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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 
 

Актуальность исследования. Новая тенденция в развитии системы 

российского образования, вхождение в мировое образовательное простран-

ство, в связи с этим его модернизация в соответствии с введением Нацио-

нальной образовательной инициативы «Наша новая школа»  определили по-

требность в подготовке и развитии компетентной  творческой личности, спо-

собной адаптироваться в быстро меняющейся обстановке, обладающей го-

товностью к самоопределению средствами межкультурного диалога,  культу-

рой идентификации в условиях международного образовательного простран-

ства. 

В учебном процессе языковой школы все больше обозначаются аспекты, 

связанные с формированием коммуникативно-речевой компетенции, которые 

способствуют развитию таких личностных качеств школьников, как мобиль-

ность, критическое мышление, креативность, формированию навыков си-

стемного анализа, искусства аргументации, готовности к саморазвитию и са-

мосовершенствованию.  

Одним из эффективных средств формирования коммуникативно-

речевой компетенции учащихся являются дебаты. Об этом свидетельствует 

разработанная в 1993 году Институтом «Открытое общество» международ-

ная программа «Дебаты», создание международной образовательной ассоци-

ации «Дебаты для школьников» (International Debate Educational Association). 

В России программа «Дебаты» является инновационным проектом, подго-

товленным группой специалистов федерального экспертного совета по об-

щему образованию Министерства образования РФ (Е.Е. Вяземский, О.Ф. Ва-

курова), целью которого является внедрение новой дебатной технологии раз-

вивающего обучения в общеобразовательных  средних школах.  

Технология дебатов способствует становлению гражданского общества, 

развитию толерантности и уважительного отношения к различным взглядам, 

умению работать в команде и партнерскому общению, способности ориенти-

роваться в сути проблемы, активизирует самостоятельность и саморазвитие 

школьников, индивидуализирует обучение, способствует раскрытию их лич-

ностных возможностей и тем самым является эффективным средством  фор-

мирования коммуникативно-речевой компетенции. 

Степень разработанности проблемы. 

В отечественной и зарубежной педагогике и психологии проблемам 

осмысления сущности понятий «компетенция» и «компетентность» посвя-

щены исследования В.И. Байденко, А.А. Вербицкого, Н.Л. Гончарова, 

И.А. Зимней, Е.Я. Коган, Э.П. Комаровой, А. Кох, А.К. Марковой, 

Р.П. Мильруда, А.В. Нестерова, Дж. Равена, В.Г. Ромека, С.Б. Серяковой, 

Ю.Г. Татур, Д. Хаймса, С. Холлифора, А.В. Хуторского, В.А. Шадрикова, 

Р.К. Шакурова и др. Вопросы классификации компетенций и компетентно-

стей проанализированы в работах В.И. Байденко, И.А. Зимней, В. Хутмахера, 

А.В. Хуторского.  
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Исследования теории и практики коммуникации актуализированы в ра-

ботах Г.М. Андреевой, Ю.Н. Емельянова, Н.В. Муравьевой, Л.А. Петровской, 

А.И. Садохина.  Структура компетенций  представлены в работах 

М.Я. Абахмана, Е.Ю. Гениевой, П. Гордона, Ю.Н. Емельянова, В.Н. Куници-

ной, Г. Меленка, Е.В. Сидоренко, Ф.И. Шаркова, А.Б. Храмцовой. 

Речевая компетенция рассматривается в работах М.Я. Бахтина, 

Г.А. Копниной, И. С. Масленникова, Л.В. Меркуловой, Р.П. Мильруда, 

О.Ш. Надибаидзе, И. О. Родченко, Е.М. Решетниковой, А.П. Сковороднико-

ва,  В.Н. Янушевского. 

Коммуникативно-речевая компетентность и ее структура проанализи-

рованы в работах И.А Зимней, Д.А. Иванова, Е.Г. Калинкиной, О.В Соколо-

вой.   

Специфика дебатной технологии рассматривается в работах Э.Н. Гусин-

ского, Р. Бранхема, О.В. Кишенкова, М.В. Кларина, О.В. Клименкова, М. В. 

Короткова,  А. К. Снайдер, Ю.М. Турчанинова. В разных источниках дебаты 

представляются как учебная технология (National Chengchi University NCUU, 

«Международные дебаты колледжей» в Сингапуре), как техника обучения 

ораторскому мастерству, навыкам аргументации, (Международная Образова-

тельная Ассоциация «Дебаты», 1999), как образовательная технология, спо-

собствующая развитию навыков дискуссии (И.В. Галковская, СВ. Лысенко, 

С.А. Наумов, Н.В. Немова, О.Л. Петренко, Т.В. Светенко и др.), как взаимо-

действие двух равноправных субъектов общения с аудиторией (Л.С. Выгот-

ский, Е.Н. Зарецкий, И.А. Зимняя, С.Ф. Иванова, М.В. Колтунова, А.К. Ми-

халевская).  

Несмотря на  изученность отдельных аспектов проблемы, в психолого-

педагогической литературе  до сих пор нет единого мнения по вопросу 

структуры коммуникативно-речевой компетенции, не разработана модель 

формирования коммуникативно-речевой компетенции школьников посред-

ством дебатной технологии, не выявлены педагогические условия, при кото-

рых этот процесс происходит эффективно. 

Анализ научной литературы и реальной педагогической практики поз-

волили выделить ряд противоречий между: 

 необходимостью формирования коммуникативно-речевой компетен-

ции старшеклассников и отсутствием модели ее формирования; 

 между потенциальными возможностями дебатной технологии  и недо-

статочной практической ее реализацией в процессе формирования коммуни-

кативно-речевой компетенции; 

 необходимостью оценки уровня сформированности коммуникативно-

речевой компетенции школьников и неразработанностью критериально-

диагностического инструментария ее оценки; 

 потенциальными возможностями учебного предмета «Иностранный 

язык» в процессе формирования коммуникативно-речевой компетенции 

школьников и отсутствием необходимых для этого обоснованных программ 

и учебных пособий. 
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Научная задача исследования заключается в разработке основных тео-

ретических и практических положений формирования коммуникативно-

речевой компетенции школьников посредством дебатной технологии. 

Актуальность проблемы определили выбор темы диссертационного ис-

следования «Формирование коммуникативно-речевой компетенции школь-

ников  посредством дебатной технологии». 

Объект исследования – формирование коммуникативно-речевой ком-

петенции школьников. 

Предмет исследования – формирования коммуникативно-речевой ком-

петенции старшеклассников посредством дебатной технологии в процессе 

обучения. 

Цель исследования – разработка и экспериментальная проверка модели 

и педагогических условий  формирования коммуникативно-речевой компе-

тенции школьников  посредством дебатной технологии. 

В соответствии с объектом, предметом и целью исследования были 

определены следующие задачи: 

1) уточнить содержание понятия «коммуникативно-речевая компетен-

ция» и определить ее структуру; 

2) разработать модель формирования коммуникативно-речевой компе-

тенции школьников посредством дебатной технологии, экспериментально 

проверить эффективность ее реализации; 

3) разработать дебатную технологию, способствующую эффективному 

формированию коммуникативно-речевой компетенции школьников; 

4) выявить педагогические условия формирования коммуникативно-

речевой компетенции школьников  посредством дебатной технологии. 

Гипотеза исследования состоит в предположении, что формирование 

коммуникативно-речевой компетенции школьников посредством дебатной 

технологии будет эффективным, если: 

1) уточнено понятие «коммуникативно-речевая компетенция», опреде-

лены его  содержание и структура, что способствует пониманию сути данно-

го явления школьниками; 

2) разработанная модель формирования коммуникативно-речевой ком-

петенции школьников посредством дебатной технологии, включающая цель, 

подходы, принципы, формы, методы и средства, этапы данного процесса, 

критериально-диагностический инструментарий оценки сформированности 

коммуникативно-речевой компетенции, будет являться теоретической осно-

вой проведения опытно-экспериментальной работы; 

3) разработана дебатная технология формирования коммуникативно-

речевой компетенции школьников, позволяющая сделать процесс обучения в 

школе более  логически выстроенным. 

4) выявлены педагогические условия формирования коммуникативно-

речевой компетенции школьников посредством дебатной технологии, спо-

собствующие эффективности данного процесса. 
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Методологической основой исследования явились следующие подхо-

ды: системный (С.И. Архангельский, А.Н. Аверьянов, В.Г. Афанасьев, И.В. 

Блауберг, М.С. Каган, Ф.Ф. Королев, В.П. Садовский, Э.Г. Юдин и др.); ком-

петентностный (В.И. Байденко, А.А. Вербицкий, Э.Ф. Зеер, И.А. Зимняя, 

Р.П. Мильруд, Дж. Равен, Т. Хофман, А.В. Хуторской и др.); личностно-

деятельностный (Б.Г. Ананьев, Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Л.С. Рубин-

штейн, В.Д. Шадриков и др.); контекстный (Н.А. Бакшаева, А.А. Вербиц-

кий, В.Ф. Тенищева, О.А. Шевченко и др.); проектно-проблемный (Н.В. Ма-

тяш, Н.Н. Серостанова, Т.В. Чабала и др.). 

Теоретическую основу исследования составили основные положения 

теории и практики коммуникации (Г.М. Андреева, Ю.Н. Емельянов, Н.В. 

Муравьева, Л.А. Петровская, А.И. Садохин), идеи формирования и развития 

коммуникативной компетенции (М.Я. Абахман, Е.Ю. Гениева, П. Гордон, 

Ю.Н. Емельянов, В.Н. Куницина, Г. Меленок, Е.В. Сидоренко, Ф.И. Шарков, 

А.Б. Храмцова), речевой компетенции (М.Я. Бахтин, Г.А. Копнин, И. С. Мас-

ленников, Л.В. Меркулов, Р.П. Мильруд, О.Ш. Надибадзе, И. О. Родченко, 

Е.М. Решетникова, А.П. Сковородников,  В.Н. Янушевский),   теория  деба-

тов (Э.Н. Гусинский, Р. Бранхем, О.В. Кишенков, М.В. Кларин, О.В. Климен-

ков, М. В. Коротков,  А. К. Снайдер, Ю.М. Турчанинова), основные положе-

ния использования дебатов как образовательной технологии (А.В. Великано-

ва, И.В. Галковский, С.В. Лысенко, С.А. Наумов, Н.В. Немов, О.Л. Петренко, 

Т.В. Светенко). 

Методы исследования: 

 теоретические, включающие анализ литературы по проблеме иссле-

дования, рабочих программ, сравнительный, сопоставительный, ретроспек-

тивный анализ, обобщение, прогнозирование, систематизация, моделирова-

ние; 

 эмпирические – обобщение опыта учителей школ, наблюдение, тести-

рование, анкетирование, беседы, констатирующий и формирующий экспери-

мент, экспертные оценки, обработка, интерпретация информации с помощью 

методов математической статистики. 

Опытно-экспериментальная база. Исследование осуществлялось на 

базе ГОУ СОШ №1302 г. Москвы с 2010 по 2016 гг. и включало в себя три 

этапа: 

Первый этап (2011-2012) – изучение и систематизация научной психо-

лого-педагогической литературы по проблеме коммуникативно-речевой ком-

петенции школьников, были поставлены цель и задачи научного поиска, 

определены объект,  предмет, цель и задачи исследования, гипотеза. 

Второй этап (2013-2014) – разрабатывалась модель формирования ком-

муникативно-речевой компетенции школьников посредством дебатной тех-

нологии, была организована экспериментальная проверка модели, обеспечи-

вающая эффективность развития коммуникативно-речевой компетенции, 

уточнялись и унифицировались данные, полученные экспериментальным пу-

тем.  
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Третий этап исследования (2015-2016) – завершение  опытно-

экспериментальной работы; обобщение и систематизация результатов теоре-

тической и экспериментальной работы; проверка основных положений гипо-

тезы, оформление результатов исследования. 

Достоверность результатов исследования обеспечивается методоло-

гической обоснованностью концептуальных положений, связанных с систем-

ным, компетентностным, личностно-деятельностным, контекстным, проект-

но-проблемным подходами, использованием совокупности апробированных, 

взаимодополняющих методов исследования, адекватных объекту, предмету, 

задачам и логике исследования, сочетанием качественного и количественно-

го анализа полученных результатов. 

Научная новизна результатов исследования: 

 уточнено содержание понятия «коммуникативно-речевая компе-

тенция» школьников, которая определяется нами как совокупность ценно-

стей, личностных качеств, знаний, умений, навыков и способностей старше-

классника, обеспечивающая его готовность  к определению цели коммуника-

ции, типов коммуникативных задач, оцениванию успешности ситуации об-

щения, выбору стратегии коммуникации.  

 разработана модель формирования коммуникативно-речевой компе-

тенции школьников, включающая цель, методологические подходы, принци-

пы, структурные компоненты коммуникативно-речевой компетенции: моти-

вационно-проектировочный, когнитивный, операционально-деятельностный, 

рефлексивно-оценочный, критерии ее сформированности, а также дебатную 

технологию и педагогические условия; 

  разработана дебатная технология, в которой дебаты рассматриваются 

как формализованное общение, строящееся на системе структурных дискус-

сий. В дебатах используется метод Brainstorming, успех которого зависит от 

умения старшеклассников работать команде и выдвигать идеи, от уровня 

развития  творческого и критического мышления. Технология включает сле-

дующие структурные блоки: содержательный (модули поликультурного 

цикла), процессуальный (основные этапы формирования коммуникативно-

речевой компетенции школьников, формы, методы и средства), критериаль-

но-диагностический, включающий уровни сформированности коммуника-

тивно-речевой компетенции школьников; 

 выявлены педагогические условия формирования коммуникативно-

речевой компетенции школьников посредством дебатной технологии, спо-

собствующие эффективности данного процесса. 

Теоретическая значимость исследования заключается в том, что его 

результаты вносят вклад в теорию общей педагогики: применительно к про-

блематике исследования систематизирован понятийно-категориальный аппа-

рат, расширены представления о  «коммуникативно-речевой компетенции» с 

позиции современных требований и государственных образовательных стан-

дартов; разработана модель формирования коммуникативно-речевой компе-

тенции школьников посредством дебатной технологии, являющаяся теорети-
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ческой основой для проведения практической педагогической деятельности; 

раскрыта сущность дебатной технологии и определены этапы ее реализации,  

выявлены педагогические условия формирования коммуникативно-речевой 

компетенции школьников посредством дебатной технологии. 

Практическая значимость исследования состоит в том, что разработа-

на дебатная технология формирования коммуникативно-речевой компетен-

ции школьников, которая способствует эффективной организации учебного 

процесса и реализуется в образовательном процессе ГОУ СОШ №1302 г. 

Москвы. Разработанный диагностический инструментарий позволяет эффек-

тивно оценить уровень сформированности коммуникативно-речевой компе-

тенции школьников. 

Самостоятельное практическое значение имеют разработанная програм-

ма элективного курса «Игра в дебаты» (9-10 класс) по предмету «Иностран-

ный язык»; учебное пособие «The Magic of Debating in English», которые мо-

гут использоваться в системе общего и дополнительного образования. 

Личный вклад соискателя состоит во включенном участии на всех 

этапах исследовательского процесса, непосредственном участии соискателя в 

получении исходных эмпирических данных и научных экспериментах, апро-

бации результатов исследования, обработке и интерпретации эксперимен-

тальных данных, полученных лично автором или при участии автора, подго-

товке основных публикаций по выполненной работе. 

Основные положения, выносимые на защиту: 

1. Коммуникативно-речевая компетенция определяется нами как 

совокупность ценностей, личностных качеств, знаний, умений, навыков и 

способностей старшеклассника, обеспечивающая его готовность  к определе-

нию цели коммуникации, типов коммуникативных задач, оцениванию 

успешности ситуации общения, выбору стратегии коммуникации.  

2.  Структурными компонентами коммуникативно-речевой компетенции 

являются: мотивационно-проектировочный (мотивы, цели, ценностные уста-

новки, ориентация на принятие партнера, стремление к общению); когнитив-

ный (знание стратегии и тактики диалогового и группового общения, этиче-

ских норм общения разных стран, владение культурой своей страны, приня-

тие культуры других стран, знание барьеров и рисков в дебатах и их преодо-

ление); операционально-деятельностный компонент (умение вести дебаты, 

владение навыками публичной речи, умение моделировать ситуации в деба-

тах, а также операции и действия, связанные с использованием средств про-

дуктивных, творческих, информационно-коммуникативных технологий, вла-

дение культурой критического мышления, способностью к обобщению, ана-

лизу, умению логически верно, аргументированно и ясно строить речь в до-

ступной форме); рефлексивно-оценочный компонент (умение оценивать соб-

ственную деятельность, а также деятельность собеседника, принятие партне-

ра в дебатах таким, каков он есть). 

3. Модель формирования коммуникативно-речевой компетенции 

школьников посредством дебатной технологии включает целевой блок 
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(цель, методологические подходы: системный, компетентностный, личност-

но-деятельностный, проектно-проблемный, контекстный), принципы (це-

лостности, системности, преемственности, вариативности, личностно-

центрированной направленности, проблемности), структурные компоненты 

коммуникативно-речевой компетенции (мотивационно-проектировочный, 

когнитивный, операционально-деятельностный, рефлексивно-оценочный) и 

критерии их сформированности; содержательный блок (модули поликуль-

турного цикла), процессуальный блок (этапы формирования коммуника-

тивно-речевой компетенции старшеклассников), критериально-

диагностический блок (уровни сформированности коммуникативно-

речевой компетенции: интуитивно-ситуативный, функционально-базовый, 

инициативно-творческий ), педагогические условия. 

4. В дебатной технологии дебаты рассматриваются как формализован-

ное общение, строящееся на системе структурных дискуссий в форме интел-

лектуальной игры, включающей заранее спланированное выступление участ-

ников, следование определенным правилам (регламенту), выдвижение аргу-

ментов и контраргументов по поводу предложенного тезиса, чтобы убедить 

слушателей и  жюри  в своей правоте. Дебатная технология реализуется в три 

этапа  I этап – определение тем, проблем, составление алгоритма деятельно-

сти участников дебатов и их обязанностей (спикер, команда, судья, таймки-

пер, тьютеры); II этап – развитие умений старшеклассников участвовать в 

дебатах на иностранном языке в группах; III этап – оценка содержания деба-

тов, конечного результата, оценка работы старшеклассника, участие в тре-

нинге с целью развития критического мышления, умения систематизировать 

знания и доказывать их достоверность. 

5. Педагогические условия, способствующие формированию ком-

муникативно-речевой компетенции: мотивационная готовность школьников 

к дебатам; субъект-субъектное взаимодействие учителя и школьника; реали-

зация модели формирования коммуникативно-речевой компетенции посред-

ством дебатов; использование информационных ресурсов и специально раз-

работанных учебных пособий; создание учителем благоприятного психоло-

гического климата в классе. 

Апробация и внедрение результатов исследования. Основные резуль-

таты исследования обсуждались на международных и всероссийских научно-

практических конференциях: XI Международной научно-практической кон-

ференции «Формирование профессиональной культуры специалистов XXI 

века» (2011, Санкт-Петербург); Международной научно-практической кон-

ференции «Наука. Общество. Бизнес» (2011, Кипр, Пафос); IV Международ-

ной научно-практической конференция «Наука на рубеже тысячелетия» 

(2012. Барселона, Испания); Международной научно-практической конфе-

ренции «Инновационные технологии в образовании» (2012, Хургада, Еги-

пет); The 3-rd Baghdad International Conference (Baghdad, 2013); Международ-

ном форуме «Инновационные подходы в современном образовании» (Ита-

лия, г. Удине, 2013); I, II, III, IV Международных научно-практических кон-
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ференциях «Антропоцентрические науки: инновационные взгляд на образо-

вание и развитие личности» (Воронеж, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016); Между-

народной научно-практической конференции «Инновационные подходы в 

образовании и развитии личности» (2014, Испания, Гранада); Международ-

ной научно-практической конференции «Развитие личности как стратегия 

современной системы образования» (2016, Воронеж). Диссертация обсужда-

лась на заседаниях кафедры иностранных языков и технологии перевода Во-

ронежского государственного технического университета, научных семина-

рах кафедры межкультурных коммуникаций Воронежского института высо-

ких технологий и кафедры социально-гуманитарных и естественнонаучных 

дисциплин Российского нового университета (Воронежский филиал) в 2012-

2015 гг.  

Результаты диссертационного исследования отражены в 19 публикаци-

ях, в том числе 6 – в журналах, входящих в реестр ВАК РФ. 

Структура диссертационной работы. Диссертация состоит из введе-

ния, двух глав, заключения, библиографического списка и приложений. 

 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИОННОЙ РАБОТЫ 

Во введении обосновывается актуальность исследования, проанализи-

ровано общее состояние изучаемой проблемы, определены объект, предмет, 

цель исследования, сформулированы задачи и гипотеза, раскрыты новизна, 

теоретическая и практическая значимость работы, представлены методы ис-

следования, сведения о достоверности, апробации работы и внедрении ее ре-

зультатов в практику, определены положения, выносимые на защиту. 

В первой главе «Теоретические аспекты формирования коммуника-

тивно-речевой компетенции школьников посредством дебатной техно-

логии» раскрывается сущность понятия «коммуникативно-речевая компе-

тенция», определяются ее структурные компоненты, представлена разрабо-

танная модель формирования коммуникативно-речевой компетенции школь-

ников посредством дебатной технологии, раскрывается понятие «дебаты», их 

виды, форматы, описываются этапы формирования коммуникативно-речевой 

компетенции школьников посредством дебатной технологии. 

Уточнение понятия «коммуникативно-речевая компетенция» потребова-

ло рассмотрение содержания таких понятий, как «компетенция», «компе-

тентность», являющимися смыслообразующими категориями коммуникатив-

но-речевой компетенции (В.И. Байденко, А.А. Вербицкого, Н.Л. Гончарова, 

И.А. Зимней, Е.Я. Коган, Э.П. Комаровой, А. Кох, А.К. Марковой, Р.П. 

Мильруда, А.В. Нестерова, Дж. Равена, В.Г.Ромека, С.Б. Серяковой, Ю.Г. Та-

тур, Д. Хаймса, С. Холлифора, А.В. Хуторского, В.А. Шадрикова, Р.К. Ша-

курова и др.)  В различных источниках понятия «компетенция» и «компе-

тентность» выстраиваются как взаимозаменяемые синонимы (Н.Д. Гальско-

ва, И.А. Зимняя, Е.Н. Соколова), так и отличные друг от друга понятия (А.А. 

Вербицкий, Э.Ф. Зеер, Н.В. Кузьмина, А.И. Суббетто, А.В. Хуторской). 
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В нашей работе, опираясь на исследования А.А. Вербицкого, компетен-

ция трактуется как система ценностей, личностных качеств, знаний, умений, 

навыков и способностей человека, обеспечивающая его готовность к компет-

ному выполнению какой-либо деятельности; компетентность – как реализо-

ванная на практике компетенция. 

В современных исследованиях теории коммуникации в различных сре-

дах и контекстах коммуникация рассматривается как мультиформатная и 

многогранная деятельность, включающая в себя спектр проблем, связанных с 

групповой, профессиональной, социокультурной, межкультурной коммуни-

кацией. Коммуникативную компетенцию в научной литературе анализируют 

с различных точек зрения: как владение сложными коммуникативными 

навыками, знаниями культурных норм и ограничений в общении, присущими 

национальному, сословному менталитету (В.Н. Куницин), способность к об-

щению (Е.В. Сидоренко), осознание деятельностной среды, окружающей че-

ловека, его способности воздействовать на нее (Ю.Н. Емельянов), как соот-

ветствие коммуникативного поведения  данной ситуации (Б. Спицберг), спо-

собность одного человека воздействовать на другого речевыми средствами 

(Г. Меленк). 

Речевая компетенция определяется как знание законов функционирова-

ния языка и их использования в профессиональных целях (В.Н. Янушев-

ский), конструкт, обозначающий совокупность знаний, умений, навыков, 

овладение которыми обеспечивает эффективность деятельности (Т .В. Ма-

зур), владение всеми видами речевой деятельности, основами культуры в си-

туациях общения (Е.В. Арцишевская, М.М. Бахтин, Д.Е. Дэвидсон, М.К. Ка-

барцев и др.), три базовых императива (этический, репрезентативный, куль-

турный, И.С. Масленников), способность и готовность к использованию речи 

как средства обучения и воспитания (Е.М. Решетникова). 

Коммуникативно-речевая компетенция рассматривается как совокуп-

ность умений и способностей для общения, (Oxford, Cambridge and RSA Ex-

amination), умений, проявляющихся на различных этапах коммуникации: са-

мопрезентация в коммуникативной ситуации, анализ намерений партнеров и 

способов коммуникации, выстраивание стратегий коммуникации, успеш-

ность проявления умений и навыков в процессе решения задачи разной 

сложности  (Е.Г. Калинкина). 

В нашем исследовании под коммуникативно-речевой компетенцией мы 

понимаем совокупность ценностей, личностных качеств, знаний, умений, 

навыков и способностей старшеклассников, обеспечивающая его готовность  

к определению цели коммуникации, типов коммуникативных задач, оцени-

ванию успешности ситуации общения, выбору стратегии коммуникации. 

Проведенный анализ литературы по проблеме (И.В. Галковская, М.В. 

Кларин, Н.В. Немова, A.Shaicler, R.Trapp, R. Wood) позволил выделить сле-

дующие структурные компоненты коммуникативно-речевой компетенции: 

мотивационно-проектировочный (мотивы, цели, ценностные установки к 

общению, ориентация на принятие партнера, стремление к общению); когни-
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тивный (знание поликультурного цикла, знание стратегии и тактики диалого-

вого и группового общения, этических и этнических форм различных стран, 

владение культурой своей страны, принятие культуры других стран, знание 

барьеров и рисков в общении в дебатах и их преодоление); операционально-

деятельностный компонент (умение вести споры, дебаты, владение навыками 

публичной речи, умение моделировать ситуации в дебатах, а также операции 

и действия, связанные с использованием средств продуктивных, творческих, 

информационно-коммуникативных технологий, владение культурой крити-

ческого мышления, способностью к обобщению, анализу, умению логически 

верно, аргументированно и ясно строить речь в доступной форме). 

Анализ широкого круга исследований в области формирования комму-

никативно-речевой компетенции, диалоговой культуры (С.Н. Распопова), 

формирования коммуникативной компетенции (Ю.М. Жуков, И.И. Швалец, 

С.В. Кравцова) выявил недостаточную разработанность технологий, средств 

и отдельных техник формирования коммуникативно-речевой компетенции. В 

современных условиях предлагается перестройка всей школьной системы 

образования и перевод ее на дебатные основания. Дебаты должны стать и це-

лью, и компонентами содержания образования, и методами, и обучающими 

принципами (М.В. Кларин). 

Для развития коммуникативно-речевой компетенции в нашем исследо-

вании используется дебатная технология, реализующая обучение в сотруд-

ничестве, в результате которого школьники берут на себя как индивидуаль-

ную, так и коллективную ответственность, помогают друг другу, отвечают за 

успех команды, что способствует развитию коммуникативно-речевой компе-

тенции. 

Особый интерес представляет рассмотрение  дебатов как интеллекту-

альной игры (А.В. Великанова, А.В. Галковская, М.В. Кларин, С.В. Лысенко, 

С.А. Наумов, Н.В. Немова, О.Л. Петренко). 

Разрабатывая этапы формирования коммуникативно-речевой компетен-

ции, мы использовали исследования (А.В. Великанова, И.В. Галковская, М.В. 

Кларин, Н.Ю. Конаскова, А.К. Колеченко, С.В. Лысенко, С.А. Наумов, Н.В. 

Немова и др.), которые рассматривали педагогическую технологию как сред-

ство, способствующее развитию навыков общения. 

В нашем исследовании под дебатами понимается формализованное об-

щение, строящееся на системе структурных дискуссий в форме интеллекту-

альной игры, включающей заранее спланированные выступления школьни-

ков, которые следуя определенным правилам (регламенту), выдвигают свои 

аргументы и контраргументы по поводу предложенного тезиса, чтобы убе-

дить членов жюри (судей) в своей правоте и опыте риторики. 

Анализ проведенных разработок в области исследования дебатных тех-

нологий (М.В. Великанова, М.В. Кларин, О.В. Кишенкова, М.В. Короткова и 

др.) позволил выявить характеристики дебатов, которые будут способство-

вать формированию коммуникативно-речевой компетенции школьников. Де-

баты рассматриваются: 
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- как диалоговая форма обучения, предлагаются реальные проблемы во 

всей их неоднозначности и противоречивости, школьники обучаются свободе 

высказывания, способствующего рождению новых идей, рефлексии, разре-

шение ценностных конфликтов, эффект сопонимания;  

- как средство развития умений устной и письменной коммуникации, 

связанное с анализом и обобщением информации, участием в обсуждении и 

публичных выступлениях, подборе аргументов и контраргументов, использо-

вании различных техник работы с аудиторией; в сфере письменной комму-

никации – обобщение информации в виде тезисов, рефератов, способствую-

щих ее сбору, использования различных источников (интернет-ресурсов, 

книг, статей, справочников), интерпретации источника, основанного на соб-

ственных идеях, гипотезах, оценивается не только содержание темы, но и их 

форма, написание эссе, создание кейсов по подготовке к дебатам;  

- как средство взаимодействия (проводится «мозговой штурм», выраба-

тываются идеи относительно возможных стратегий и аргументов как сово-

купности аспектов и аргументов команды);  

- как ресурс развития партнерского взаимодействия, включающий ви-

дение проблемы о противоположности сторон, устраняющий эмоциональную 

предвзятость, рефлексию участников дебатов;  

- как средство преодоления барьеров и рисков в общении, представляю-

щее противостоящие ценности, установки, мотивы, использование позитив-

ных возможностей конфликтов, способствующих косвенному их разреше-

нию;  

- как метод конструктивной критики, использование различных фор-

матов дебатов (школьные, парламентские, публичные, интернет-дебаты, ака-

демические, состязательные, судебные, дебаты в команде).  

Таким образом, дебаты характеризуются проблемностью; ситуативно-

стью (включение в жизненную ситуацию); креативностью (развитие творче-

ских способностей, владение культурой критического мышления, умение ар-

гументированно и ясно строить речь); новизной и динамичностью (новая 

проблема для обсуждения, типы креативных и проблемных заданий, стиму-

лирующих интеллектуальную активность школьников). 

Для эффективности формирования коммуникативно-речевой компетен-

ции посредством дебатной технологии была разработана модель (рис. 1), 

включающая целевой, содержательный, критериально-диагностический бло-

ки. 

Целевой блок содержит цель, методологические подходы и принципы 

формирования коммуникативно-речевой компетенции. 

 Принцип целостности и системности включает сочетание всех 

компонентов коммуникативно-речевой компетенции, обеспечивает их орга-

ническую взаимозависимость, взаимодействие и взаимопроникновение; 

 Принцип преемственности, позволяющий осуществлять поступа-

тельность и динамику процесса обучения; 
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Рис. 1. Модель формирования коммуникативно-речевой компетенции школьников 

посредством дебатной технологии. 

Принципы целостности и системности, 

преемственности, вариативно-

сти, личностно-центрированной направ-

ленности, проблемности, 

Подходы: системный, компетент-

ностный, личностно-деятельност-

ный, контекстный, проектно - про-

блемный 

Рефлексивно-оценочный Операционально-деятельностный Когнитивный 
Мотивационно-

проектировочный 

                     ДЕБАТНАЯ ТЕХНОЛОГИЯ 

                         Взаимодействие 

                    СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ БЛОК  

 

 

ПРОЦЕССУАЛЬНЫЙ БЛОК 

I этап – владение знаниями о дебатах, их формами, видах в процессе комму-

никативно-речевой компетенции. Определение темы, проблемы, формата деба-

тов, составление публичной речи, определение группы и обязанностей в груп-
пе. 

II этап – развитие умений участия в дебатах на иностранном языке в груп-

пах, формирование лидерских качеств, умение обосновывать и аргументи-

ровать свои позиции, умение добывать новейшие знания. 

III этап – оценка содержания дебатов, конечного результата, оценка ра-
боты учителя и школьника, участие в тренинге  с целью развития критич-

ного мышления, умение синтезировать знания и доказывать их достовер-

ность. 

формы:  классические дебаты, 

фрагменты по формам П. Поппера, 

формат парламентские дебаты, мо-
дифицированные дебаты 

методы: беседа, обучение в сотруд-
ничестве, проблемно-творческий 

метод, эвристический метод, метод 

информационного ресурса, «культур-
ная капсула», «культурный ассимиля-

тор» 
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Цель: формирование коммуникативно-речевой компетенции (КРК) школьников 

ЦЕЛЕВОЙ БЛОК 

критерии сформированности КРК 

Мотивы, цели, ценност-

ные установки к обще-

нию, ориентация на при-
нятие партнера, стремле-

ние к общению 

Знание поликультурного 

цикла,, владение культурой 

своей страны и принятие 

культуры других стран. 

Умение оценивать собствен-

ную деятельность и собесед-

ника, развитие критического 
мышления, осознание парт-

нера и себя в дебатах 

Коммуникативные умения  

и навыки ведения дебатов, уме-

ние моделировать ситуацию, 
знание барьеров и рисков в об-

щении, способы их преодоления 

Учитель Школьник 

КРК 

средства: учебное пособие, электрон-

ные ресурсы, интернет-ресурсы 
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 Принцип вариативности содержания материала, учитывающий 

особенности коммуникативно-речевой компетенции школьников в рамках 

той или иной проблематики; 

 Принцип личностно-центрированной направленности, реализую-

щегося в максимальной передаче на занятиях (включая проведение дебатов) 

инициативы самому обучающемуся, способствуя, таким образом, развитию 

самостоятельности, способности к принятию решений; 

 Принцип проблемности. В этом случае требуется такая организация 

занятия, когда обучающиеся узнают новое, приобретают знания и навыки че-

рез преодоление трудностей, препятствий, создаваемых постановкой про-

блем.  

 Опираясь на исследования П.Я. Гальперина, дебаты рассматриваются 

как трехчастная структура в соответствии с фазой структурной деятельности: 

ориентировочная фаза формирования коммуникативно-речевой компетен-

ции; исполнительная фаза, представляемая двумя блоками: содержательный: 

модули поликультурного цикла, процессуальный блок - формы, методы, 

средства и три этапа формирования коммуникативно-речевой компетенции: 

I этап – овладение знаниями о дебатах, их форматах, видах. Определе-

ние темы, проблемы, формата дебатов, составление публичной речи, опреде-

ление группы и обязанностей в группе.  

II этап – развитие умений участия в дебатах на иностранном языке в 

группах, формирование лидерских качеств, умение обосновывать и аргумен-

тировать свои позиции, умение добывать новейшие знания. 

III этап – оценка содержания дебатов, конечного результата, оценка ра-

боты школьника и преподавателя, участие в тренинге с целью развития кри-

тичного мышления, умение синтезировать знания и доказывать их достовер-

ность. 

Контролирующая фаза включает критериально-диагностический блок, 

ориентированный на общую оценку школьников в процессе дебатов, учителя 

(организатора), оценку жюри на лучшую команду, а также в режиме on-line 

дебатов для других участников. 

Реализация дебатной технологии осуществлялась с использованием 

форматов: классические дебаты, фрагменты по форматам П. Поппера, фор-

мат парламентские дебаты, модифицированные дебаты. Данный блок осу-

ществлялся при помощи методов: беседа, обучение в сотрудничестве, про-

блемный метод, эвристический метод. 

Эффективной реализации дебатной технологии с целью формирования 

коммуникативно-речевой компетенции школьников способствовали сред-

ства обучения: учебное пособие, электронные ресурсы. 

В модели проверялись уровни сформированности коммуникативно-

речевой компетенции школьников посредством дебатной технологии (интуи-

тивно-ситуативный (низкий), функционально-базовый (средний) и инициа-

тивно-творческий (высокий) и педагогические условия. 
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Вторая глава «Опытно-экспериментальная работа по формирова-

нию коммуникативно-речевой компетенции школьников посредством 

дебатной технологии» содержит анализ хода и результатов опытно-

экспериментальной работы по формированию коммуникативно-речевой ком-

петенции школьников посредством дебатной технологии, педагогические 

условия реализации модели формирования коммуникативно-речевой компе-

тенции школьников посредством дебатной технологии, дано содержательное 

описание дебатной технологии как средства формирования коммуникативно-

речевой компетенции. 

В процессе исследования и проведения опытно-экспериментальной ра-

боты были выявлены и обоснованы педагогические условия, необходимые 

для эффективного формирования коммуникативно-речевой компетенции 

школьников: мотивационная готовность школьников к участию в дебатах, 

способствующая повышению  эффективности учебной деятельности  за счет  

знания о том, какие мотивы оказывают наибольшее влияние на учебно-

познавательную деятельность школьников и каким образом можно развивать 

их положительную мотивацию; субъект-субъектное взаимодействие учите-

ля и школьника, предполагающее выбор соответствующих форм, средств, ме-

тодов проведения дебатов, создание учителем условий, способствующих 

раскрытию личностного потенциала каждого школьника; реализация модели 

формирования коммуникативно-речевой компетенции посредством дебатов, 

являющейся основой данного процесса в реальной педагогической практике; 

использование специально разработанного учебного пособия и электронных 

ресурсов, предполагающее активное использование школьниками в учебной 

деятельности средств обучения; создание учителем благоприятного психоло-

гического климата в классе, являющегося основой успешного формирования 

коммуникативно-речевой компетенции школьников. 

Опытно-экспериментальная работа проводилась в три этапа: констати-

рующий, формирующий, контрольный. 

Для определения уровня сформированности коммуникативно-речевой 

компетенции школьников были использованы следующие методики и тесты: 

методика определения иерархии потребностей А. Маслоу,  методика «Цен-

ностные ориентации» М.Рокича (мотивационно-проектировочный компо-

нент); «Компетенция в процессе межкультурной коммуникации» (А.В. Мат-

веева), методика диагностики коммуникативной установки по В.В. Бойко 

(определение общей коммуникативной толерантности), методика В. Тара-

ненко  «Опросник деловой направленности личности» (когнитивный компо-

нент); методики выявления проблемных коммуникативных и организа-

торских склонностей (Е.Ю. Бруннера); диагностика принятия других (по 

шкале Фейя); методика диагностики невербальной креативности (Е. Тор-

ренса, адаптированной А.Н. Ворониным) (операционально-

деятельностный компонент); «Методика определения уровня рефлексив-

ности» (А.В. Карпова, В.В. Пономарева); тест «Ваш уровень общитель-
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ности», тест «Стиль делового общения», тест «Оценка Вашего поведения 

на деловых переговорах» (рефлексивно-оценочный компонент).  

В процессе исследования были определены уровни сформированно-

сти коммуникативно-речевой компетенции:  

интуитивно-ситуативный (низкий) уровень, отличается недостаточными 

знаниями о дебатах и их формах, видах, неустойчивой мотивацией, недоста-

точными знаниями об иноязычной коммуникации, низкой способностью ра-

ботать в команде, отсутствием творческих идей, интереса к самопознанию;  

функционально-базовый (средний) уровень характеризуется умениями 

участия в дебатах на русском и английском языке в команде, умениями обос-

новывать и аргументировать свои позиции, умениями добывать новые зна-

ния, формированием лидерских качеств, более устойчивой мотивацией, го-

товностью сотрудничать в команде, принимать на себя ответственность, про-

являть творческие умения в нестандартных ситуациях;  

инициативно-творческий (высокий) уровень отличается высоким уров-

нем знаний по организации и проведению дебатов, их видов, форматов, 

устойчивой мотивацией,  умением оценить содержания дебатов и конечного 

результата, развитым критическим мышлением, умением интегрировать зна-

ния и доказывать их достоверность, адекватным уровнем самооценки, реши-

тельность в принятии решений, инициативностными потребностями в реали-

зации своего личностного потенциала. 

На констатирующем этапе эксперимента приняли участие 78 стар-

шеклассников школ г. Москвы. Результаты, полученные по итогам кон-

статирующего эксперимента, показали, что в наибольшей степени у 

школьников развит мотивационно-проектировочный компонент – стремле-

ние к активному общению в дебатах, способность к анализу, восприятию ин-

формации, касающейся поликультурного цикла, менее развиты когнитивный, 

операционально-деятельностный и рефлексивно-оценочный компоненты 

коммуникативно-речевой компетенции.  

Констатирующий эксперимент выявил, что уровень сформированности 

коммуникативно-речевой компетенции школьников недостаточен для эффек-

тивного осуществления их учебной деятельности в рамках изучении ино-

странного языка, результаты показали необходимость совершенствования 

учебно-воспитательного процесса в школе с целью повышения качества под-

готовки школьников. В конце констатирующего этапа были сформированы 

контрольная и экспериментальная группы. Результаты констатирующего этапа 

эксперимента изображены на рис. 1, 2. 
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Рис.1. Уровни сформированности компонентов коммуникативно-речевой компетенции 

школьников в контрольной группе (констатирующий эксперимент). 

 

 
 
 

Рис.2. Уровни сформированности компонентов коммуникативно-речевой компетенции 

школьников в экспериментальной группе (констатирующий эксперимент). 

  

Формирующий эксперимент проводился в условиях организации и 

проведения дебатов с учетом особенностей форматов и видов дебатов на ос-

нове модели формирования коммуникативно-речевой компетенции школь-

ников посредством дебатной технологии в старших классах с сентября по 

май в соответствии с расписанием 33-35 часов за год (экспериментальные 

классы). Всего в формирующем эксперименте приняли участие 40 человек,  

из них 20 человек – в контрольной группе, 20 – в экспериментальной. Для 

проведения опытно-экспериментальной работы были определены вариатив-

ные (дебаты разного формата, формы, методы и средства обучения) и инва-

риативные (количество часов, отведенных на занятия в классе, использование 

стратегической цели) переменные. В экспериментальных классах коммуни-

кативно-речевая компетенция школьников формировалась на основе дебат-

ной технологии с последовательным прохождением его блоков (содержа-
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тельный блок включал модули поликультурного цикла: «Введение», 

«Наука», «Образование», «Конституция»). 

В ходе реализации дебатной технологии использовались такие форматы 

дебатов: классические - командные (К. Поппера, школьные); модифициро-

ванные дебаты, включающие элементы классических дебатов – дебаты меж-

ду отрицающей и утверждающей сторонами; интернет-дебаты; состязатель-

ные дебаты (соревнования между группами, ориентированными не на ре-

зультат, а на процесс); публичные дебаты; судебные дебаты и др.  

Дебаты способствовали развитию абстрактной логики, способности 

здраво и логично рассуждать. Каждый участник игры «Дебаты» должен был 

научиться рассматривать поднятую тему обсуждения как с позиции стороны 

утверждения, так и с позиции стороны отрицания. Участие в коллективных 

«мозговых штурмах» в процессе обсуждения темы конкурса позволяло уйти 

от личной субъективности и ошибок в восприятии проблемы дебатов, «при-

мерить» на себя взгляды оппонентов. 

Дебаты требовали от участника уверенной защиты своей позиции от 

нападок оппонентов. Дебаты помогали овладеть ораторским искусством. 

Импровизированные выступления требовали от участников способности ду-

мать самостоятельно, принимать решения, выступать перед различной пуб-

ликой, в частности, перед жюри отборочного турнира, членами бизнес-клуба, 

слушателями и зрителями. Участник дебатов должен был уметь быстро адап-

тироваться к специфике слушателей и среде, в которой проводится конкурс.   

В процессе проведения дебатов использовались различные формы  и ме-

тоды: устные публичные выступления на заданную им свободную тему, со-

провождающиеся мультимедийной презентацией, дискуссии, ролевые игры, 

интеллектуальная игра, оценочно-состязательные мероприятия (конкурсы 

презентационных выступлений). Доминирующим методом формирования 

коммуникативно-речевой компетенции являлся проблемно-творческий, 

включающий «культурную капсулу» - сравнение традиций в разных культу-

рах, «культурный ассимилятор», ориентированный на выявление причин 

сбоев в ходе межкультурной коммуникации, а также обучение в сотрудниче-

стве, эвристический. 

Средствами обучения явилось специально изданное учебное пособие, 

интернет-ресурсы, электронные ресурсы. Результаты формирующего экспе-

римента изображены на рис. 3,4. 
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Рис. 3. Уровни сформированности коммуникативно-речевой компетенции у школьни-

ков в контрольной группе  (формирующий эксперимент – итоговый срез). 

 

 

 Рис. 4. Уровни сформированности коммуникативно-речевой компетенции у школьни-

ков в экспериментальной  группе  (формирующий эксперимент – итоговый срез). 

 

Как видно из рисунков 3, 4 в экспериментальной группе произошли 

значительные изменения: количество учащихся с низким уровнем  

коммуникативно-речевой компетенции у школьников снизилось: 

мотивационно-проектировочный компонент – с 46% до 21%; когнитивный – 

с 50% до 30%; операционально-деятельностный – с 50% до 30%; 

рефлексивно-оценочный – с 55% до 24%. Тогда как количество школьников с 

высоким уровнем увеличилось: с 22% до 41%; с 18% до 37%; с 15% до 39%; с 

16% до 45% соответственно. Наблюдается определенный рост и числа 

учащихся со средним уровнем – с 32% до 38% (мотивационно-

проектировочный компонент коммуникативно-речевой компетенции); с 32% 

до 33% (когнитивный компонент); с 35% до 36% (операционально-

деятельностный компонент); с 29% до 33% (рефлексивно-оценочный 

компонент коммуникативно-речевой компетенции). По сравнению с началом 

эксперимента уровень развития коммуникативно-речевой компетенции ее 

членов значительно изменился: те учащиеся, которые находились на среднем 

0

10

20

30

40

50

60

мотивационно-
проектировочный когнитивный 

операционально-
деятельностный 

рефлексивно-
оценочный 

интуитивно-
ситуативный  уровень 

функционально-
базовый уровень 

инициативно-
творческий уровень 

0

10

20

30

40

50

мотивационно-
проектировочный когнитивный 

операционально-
деятельностный 

рефлексивно-
оценочный 

интуитивно-
ситуативный  уровень 

функционально-
базовый уровень 

инициативно-
творческий уровень 



21 
 

уровне в начале учебного года, в конце перешли в группу с высоким 

уровнем; учащиеся с низким уровнем – в группу старшеклассников со 

средним уровнем развития коммуникативно-речевой компетенции. В 

контрольной группе также произошли позитивные изменения, но они не 

столь значительны. Статистическая обработка эмпирических результатов 

с помощью критерия Вилкоксона-Манна-Уитни показала значимые 

различия в развитии коммуникативно-речевой компетенции в 

контрольной и экспериментальной группах с точностью р<0,05.  

В заключении диссертации обобщены основные результаты и 

сформированы выводы исследования: 

1. Под коммуникативно-речевой компетенцией нами понимается со-

вокупность ценностей, личностных качеств, знаний, умений, навыков и спо-

собностей старшеклассника, обеспечивающая его готовность  к определению 

цели коммуникации, типов коммуникативных задач, оцениванию успешно-

сти ситуации общения, выбору стратегии коммуникации. Структурными 

компонентами коммуникативно-речевой компетенции являются: мотиваци-

онно-проектировочный, когнитивный, операционально-деятельностный и 

рефлексивно-оценочный 

2. Модель формирования коммуникативно-речевой компетенции 

школьников посредством дебатной технологии, включающая четыре блока – 

целевой, содержательный процессуальный, критериально-диагностический,  

способствует повышению уровня сформированности коммуникативно-

речевой компетенции. 

3. Реализована дебатная технология, направленная на формирование 

коммуникативно-речевой компетенции школьников, реализуемая по следу-

ющим этапам: I этап – овладение знаниями о дебатах, их форматах, видах в 

процессе формирования коммуникативно-речевой компетенции, определение 

темы, проблемы, составление публичной речи, определение группы и рас-

пределение обязанностей в группе; II этап – развитие умений участия в деба-

тах на иностранном языках в группах, формирование лидерских качеств, 

умение обосновывать и аргументировать свои позиции, умение добывать но-

вейшие знания, владение стратегиями утверждения и отрицания; III этап – 

оценка содержания дебатов, конечного результата, оценка работы учащегося 

и преподавателя, поведение тренинга с целью развития критичного мышле-

ния, умение синтезировать знания и доказывать их достоверность.  

4. Эффективность формирования коммуникативно-речевой 

компетенции школьников посредством дебатной технологии обеспечивают 

следующие педагогические условия: мотивационная готовность школьников 

к дебатам; субъект-субъектное взаимодействие учителя и школьников; 

использованиев обучении учебного пособия («The Magic of Debating in 

English» и  электронных ресурсов; поэтапное формирование 

коммуникативно-речевой компетенции посредством дебатов; реализация 

модели формирования коммуникативно-речевой компетенции посредством 
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дебатов; создание учителем благоприятного психологического климата в 

классе. 

5. Результаты, полученные в ходе опытно-экспериментальной работы и 

подтвержденные данными статистической обработки, показали, что возмож-

на эффективная динамика роста уровней сформированности коммуникатив-

но-речевой компетенции школьника (от уровня интуитивно-ситуативного до 

инициативно-творческого), чем подтвердили выдвинутую гипотезу и эффек-

тивность разработанной модели формирования коммуникативно-речевой 

компетенции школьников посредством дебатной технологии, а также прин-

ципиальную возможность реализации дебатной технологии, использования 

учебного пособия «The Magic of Debating  in English» в качестве элективного 

курса для школьников по предмету «Иностранный язык». 

Перспективы исследования.  

Выполненное исследование не исчерпывает всех аспектов определенной 

для него проблемы. Представляется, что предметом дальнейшего изучения 

может быть разработка целостной концепции формирования коммуникатив-

но-речевой компетенции как приоритетных ключевых компетенций в учеб-

ном процессе школы, более глубокое изучение психолого-педагогических 

аспектов разработки и внедрения дебатной технологии в учебный процесс 

школы. 
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